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A ,kereszttanterv” tobb is, mas is, mint az informatika oktatasi alkalmazésainak gytijtemé-
nye. Uj képességfejlesztési modellre épiilé pedagdgiai ut a tudasalapu tarsadalomban nélkiilozhe-
tetlen attitidok, értékek és kompetenciak fejlesztésére. Ebben a bevezetdben eldszor azokat a fel-
tételeket tekintjiik at, amelyek alapvetden befolyadsoljak az oktatdsi informatika feladatait és esé-
lyeit: a hazai szamitogépes ellatottsagot, a fiatalok és felndttek géphasznalati szokasainak és In-
ternetes tevékenységeinek mintdzatat. A haszndlat modjaibdl olvashatok ki azok a tartalmak,
amelyek az informatikai kultirdban val6 eligazodast, a kommunikacids és informacios technolo-
giak (KIT) teriiletén megszerzendd ,,irastudast” (ICT literacy) meghatarozzak. Az informatikai
kompetencia rész-képességeirdl s ezek fejlesztésének lehetoségeirdl a ,,digitalis pedagdgiai” mii-
fajok kapcsan szolunk. Ezutan az oktatési informatikai fejlesztések iranyairdl lesz sz6. A szdmi-
togéppel segitett tanitas és tanulas nemzetkdzi modelljeit felvazolva keressiik az itt javasolt mod-
szer: a teljes tananyagba integralt informatikai ismeret-egyiittes helyét a nemzetkdzi pedagdgiai
gyakorlatban.

1. Szamitogép- és Internet-haszndlat Magyarorszdagon: a digitdlis pedagdgiai kornyezet

Vajon mennyire elterjedt a szamitogép-hasznalat a magyar haztartasokban? Az alabbi grafi-
konok megmutatjak, hogy nagy €s egyre novekvo kultarardl van szo. A felmérés idopontjaban a
magyar haztartasok 78%-aban nem volt személyi szamitogép, 19%-a — alig kevesebb, mint min-
den 6todik csaldd — egy, tovabbi 3% kettd vagy tobb gépet birtokolt.
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Napjainkban a haztartdsok mintegy harmadaban van legalabb egy szamitogép, 6%-aban kettd
vagy tobb. Ez az adat azonban nem jelenti azt, hogy a tandrok mindeniitt szamithatnak ra, hogy a
tanulok harmadanak adhatnak rendszeresen szdmitogéppel megoldandé hdzi feladatot, hiszen a
regionalis kiilonbségek igen jelentdsek. A legfejlettebb régidkban — a kozépsd és nyugati me-
gyékben — 24, illetve 30%-a a csalddoknak rendelkezik szdmitogéppel, a keleti és déli régiok ko-



zlil azonban van olyan is, amelyben csak a csaladok 14%-anal van otthon a tanulast is megkdny-
nyitd szamitogép.

A személyi szamitogéppel rendelkezd hdztartdsok ardnya

régionként (%)

Bar az Internetre kotott gépek szama nem tal nagy, (a Nemzetkézi Internet Monitor és a
TARKI felmérése 8—12% kozott mozog) a hasznélat valtozatos és az egyes funkciok gyakorisaga
gyakran feliilmulja az eurdpai atlagot.
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Ha attekintjiik ezeket a hasznalati tipusokat, 1athatd, mire is kell felkésziteni a munka vilaga-
ba vald beilleszkedéshez és az élethosszig tartd tanulashoz a magyar fiatalokat. A banki
szolgaltatasokon kiviil szinte minden, az Interneten végezhetd miivelet beépiilt a felndtt magyar
Internet-hasznalok szokasai kozé.

Kiilonosen népszerti, napi tevékenységgé valt az elektronikus levelezés, a hirolvasas, az érde-
kes informéciok letoltése, a szorakozdsbol végzett bongészés, a weboldalak ,,lapozgatasa™ és a
szabadid6vel kapcsolatos informaciok beszerzése. A Nemzetkozi Internet Monitor (2001) szerint
az atlagos eurodpai polgar hetente hétszer csatlakozik fel az Internetre, s ez a szdm megegyezik a



magyarok adataival. Ha az egyes felhasznaldi csoportokat vessziik szamba, kideriil, hogy ha-
zankban a ndk szivesebben hasznaljak az Internetet (hetente 8 csatlakozas) és a vizsgalt életkori
csoportok koziil (18—65 év) a legintenzivebben a 35-55 év kozottiek Interneteznek, atlagosan
szintén hetente nyolcszor. Mig az eurdpaiak egy-egy alkalommal atlagosan 41 percet tltenek a
Vilaghalon, nalunk ez az ardny hetente 31 perc- a 35-45 éves korosztdlyban azonban mar 45
perc.

2. Szamitogeép az iskolaban: a , digitalis pedagogia” miifajai

A tanulok szamitogépekkel kapcsolatos szokdsai a felndttekétdl jocskan eltérd képet mutat-
nak, az egyes hasznalati moédok gyakorisaga az 1999-es és 2001-es orszagos felmérések szerint is
az europai atlag alatt marad. (Tét, 2001, Karpati és Hidvégi, 2002) A 12—18 éves korosztalyban a
legnépszeriibb id6toltések: a jaték €s a csevegés, a legritkabb pedig a szamitdgéppel végzett tanu-
las. Szovegszerkesztésre (abrat, szOveget, esetleg képet tartalmazd hdzi feladatok, tanulasi se-
gédanyagok készitésére) a megkérdezett korosztalyoknak mintegy negyede hasznalja rendszere-
sen a szamitogépet. Az OECD ,, Kommunikacids és Informacioés Technoldgidk és az Oktatas Mi-
nésége” (1999-2001) ciml kutatdsanak adatai alapjan megallapithato, hogy az iskolan beliil a
leggyakoribb iskolai halozatos tevékenység az Interneten vald informdaciokeresés a tanar altal ki-
jelolt témaban, mig a legkevésbé gyakori az oktatasi céli (egy ismeretkort élvezetesen, szemléle-
tesen bemutatd) weboldal készitése és az adatbdzis-kezelés — ez utobbi egyébként a munka vila-
géban sziikséges képességek koziil az egyik legkeresettebb. A programok koziil a didkok a leg-
gyakrabban szdvegszerkesztot hasznaljak, legritkabban rajzold programot. Nem tal 6rvendetes,
hogy nagyon kevesen hasznaljak az Internetet mas iskola didkjaival vagy akar a sajat iskolaban
tanulokkal valo k6zos munkahoz.

Az Interneten keresztiil szervezett egylittmiikodés — melynek egyik, vildgszerte igen népszerii
formaja a fiatalok szamara érdekes €s tanulsdgos témat az Interneten elérhetd informacidhordo-
z0k segitségével feldolgozo ,,digitalis projekt” — e vizsgélat adatai szerint még nem vert gyokeret
a magyar iskoldkban. A projekt-munka része a levelezés, a megbizhatd Internetes és hagyoma-
nyos informacidhordozok felkutatasa, adatgyiijtés, rendszerezés, majd a projekt témdjanak képi
és szoveges megkomponalasa. Attekintve a tevékenységek listajat — melyeket mind az Eurdpai
Uni6 autentikus, életkozeli problémakat vizsgald tesztcsomagja, a PISA, (Vari et al., 2002) —,
mind a magyar MONITOR vizsgalat informatikai tudasméré tesztje, (szerk. Vari, 1999) vagy az
OECD KIT-felmérése (Karpati és Hidvégi, 2002) fontos, elsajatitandd képességeknek itéltek —,
megallapithatd, hogy a magyar fiatalok mindezekbdl csupan néhany egyszerti funkciot hasznal-
nak: szoveget szerkesztenek, bongésznek és leveleznek/csevegnek. Szdmos funkcidé — példaul a
kordbban mar emlitett adatbazis-kezelés mellett a grafikonok készitése €s elemzése vagy a pre-
zentaciokészités — sokuknal egyaltalan nem szerepel szamitogépes tevékenységeik kozott, pedig a
munka vilagaban fontos lehet.

Az iskolaban alkalmazhat6 fontosabb ,,digitalis pedagdgiai” mddszereket az alabbiakban fog-
laljuk Gssze:

— Prezentacio: informacidsziirés, szobeli és irasos kifejezés, kép + szoveg kombinacid, ab-

rakészités és elemzés

—  Szimulacio, virtualis labor: valddi taneszkozokkel 6tvozott, szamitogépes kisérletezés,

mérés, folyamat-modellezés stb.: aktiv ismeret-elsajatitas és alkalmazas

— Tanulaselméleteken alapuld kognitiv digitdlis taneszkézok (cognitive tools): ismeret-

konstrualas személyre szabhato, interaktiv szamitogépes tanulasi kornyezetben



— Digitalis projekt: kommunikacios és alkotoi képességek autentikus haszndlata, egyéni, pa-
ros vagy csoportmunka keretében, a fentebb felsorolt eszkdzok alkalmazasaval

— Online vizsga: egyénre szabott feladatsor, gyakorlasi lehet6ség, azonnali, diagnosztikus
értékelés

2001-ben, vizsgalataink idején a magyar iskolakban a virtualis laboratériumi vagy szimulaci-
0s programok, online tesztek hasznalata még ritkasdgnak szamitott. A didkok tobbsége egyaltalan
nem latott oktatd CD-t és nem hasznalt digitalis taneszkdzt sem az iskolaban. Ismerve a kinalatot
¢s a tanarképzés, tovabbképzeés addssagat a szamitdgéppel segitett tanitas és tanulds modszerei-
nek tantargy-specifikus, gyakorlat-kozeli oktatasanak teriiletén, az eredmény nem meglepd.
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Inet mas iskola didkjaival
Inet mas iskola didkjaival2:
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A 14-17 éves magyar fiatalok szamitogép-hasznalati szokdsa
(Forrds: Karpati és Hidvégi, 2002)

A valaszok kodjai (a hasznalat gyakorisaga) 1 = hetente néhanyszor,
2 = havonta néhanyszor, 3 = néhanyszor, 4 = soha, 9 = nincs adat.

Ha a hasznalatot szinesiteni, az oktatasi alkalmazasok korét boviteni akarjuk, vajon szamitha-
tunk-e ra, hogy diakjaink rendelkeznek a megfeleld szamitogépes gyakorlasi lehetoséggel? A va-
lasz az idézett vizsgalatok alapjan hatarozott igen. A didkok nagy tobbsége (az informatika kote-
lez6 targyként valo oktatasa miatt) heti rendszerességgel hasznal szamitogépet. a baratoknal, a
szlilok munkahelyén, néha az iskolai vagy a telepiilésen levd, nyilvanos kdnyvtarban is. Az ott-
honi elérési lehetdséggel rendelkezok valamivel tobbet Interneteznek az iskoldban is, mint az ott-
honi lehetdséggel nem rendelkezdk, tehat akinek otthon nincs hozzaférése, nem igyekszik ezt a
hatranyt az iskolai lehetdség kiakndzasaval kompenzalni. Az iskolan beliili programhasznalat te-
kintetében a sorrend minden korosztdlyban ugyanaz: vezet a szdvegszerkesztés, s legkevésbé
hasznalatosak a rajzol6 programok. Kiilonbség csak a hasznéalat mértékében, nem mindségében
vagy az eltoltott idé mennyiségében van. A levelezésben nagyobb szerepe, hatdsa van az otthoni



lehetdségnek, mint a halon vald informacidkeresésnél. A vizsgalt tanév végére az otthoni hozza-
féréssel nem rendelkezdk is megtanuljdk, megszokjak az Internetes keresést, s ugyanolyan gyak-
ran ¢élnek vele, mint otthoni PC-vel nem rendelkez6 tarsaik. Az iskolai oktatas tehat ezen a teriile-
ten sikeresen kompenzalja a szocialis hatranyokat.

3. Aginformatikai kompetencia

A szamitogéppel segitett tanitas és tanulas legfontosabb célja egy olyan 1j képességrendszer
kialakitasa, amely a tudasalapu tarsadalomban valé miikddést megkonnyiti, s a munka és szabad-
1d6 kultarajat teljesebbé teszi. Az Eurdpai Unid szadmos stratégiai dokumentumban fogalmazza
meg, milyen képességek rendszere adja napjaink ,,digitdlis irdastudasat” (digital literacy) vagy
»Uj alapismereteit” (new basic skills). A legutdbbi, az eurdpai oktatas kivanatos tartalmait korvo-
nalazé dokumentumban a hagyomanyos alapképességek mellett (s6t: el6tt, igen hangsulyosan)
megjelennek az informatikdhoz kapcsolodo kovetelmények is. (European Council, 2000, 26.
old.):

— informatikai képességek (/T skills),

— idegen nyelvek ismerete,

— technikai (technoldgiai) kultara (technological culture),

— vallalkozasi készségek (entrepreneurship),

— tarsas (szocialis) kompetencia (social skills).

Az Euroépai Unid oktataspolitikusai szerint a hagyomanyos kulturalis képességek (iras, olva-
sés, szamolas) jelentik azt az alapot, amelyre az ) kompetenciak, mint inter/transzdiszciplinaris
keépessegek raépiilhetnek. Ilyen, egyetlen tantdrgyhoz nem kothetd képesség példaul a szocidlis
kompetencia (6nbizalom, Oniranyitasi képesség, felelosség és kockazatvallalas, onérvényesités
stb.) vagy a média vilagéban valo tajékozodas, melyet a digitalis alkotds és tanulas képességeivel
egylitt nevezziink informatikai kompetencianak.

A szocidlis kompetenciak azért lesznek egyre fontosabbak, mert ezek teszik
keépessé az egyént az autonom életvezetésre, amelyre ma joval tobb embernek van
sziiksége, mint barmikor a megel6zo torténelmi korszakokban. A vallalkozo szel-
lem, és a vallalkozasi készség pedig nem csak az énallo vallalkozasok inditasa-
hoz sziikséges, hanem az vj tipusu tanulo- illetve halozati vallalatok alkalmazot-
tai, illetve potencidalis alkalmazottai szamadra is.” (Komenczi, 2000, 4)

Az els6 europai e-Learning tanacskozason (The European e-Learning Summit, 2001) a digita-
lis irastudast két szinten hataroztdk meg. Az informatikai alapismeretek (basic digital literacy
skills) korébe soroltak a szamitogép kezelésének egyszerli miiveleteit, koztiikk a szovegszerkesz-
tést, levelezést, bongészést. A magasabb rendli képességeket (higer order digital skills) mozgosi-
to tevékenységeket ezekre épitve lattak fejleszthetonek, s ide soroltak példaul az iranyitott kere-
sést az Interneten, az adatfeldolgozast statisztikai programmal vagy igényes, a vizualis kommuni-
kacio szabalyainak megfeleld bemutatok készitését.

Seymour Papert a kétféle digitalis képességszint elkiilonitésére a ,,szamitogépes irastudas”
(computer literacy) helyett 0j fogalmat vezet be: az ,,informaciotechnikai jartassag” (technologi-
cal fluency) kifejezést. (Papert, 1993, 1996). Az egyre konnyebben kezelheté kommunikacios €s
informacios technoldgiakat (KIT) alkalmazo6 eszkozok elterjedésével a hangsuly a magasabb ren-
di digitalis irastudas képességeire, az informatikai kompetencia teljes spektruméanak kibontakoz-



tatasara helyezddik at. A Kereszttanterv ezt az igényes, az informatikai alapképzés szilard talajara
tamaszkod¢ digitalis irastudas-oktatast hivatott segiteni. A Eurdpai Unio fentebb idézett doku-
mentumaban kdvetelményekbe foglaltdk a digitalis irastudas ismereteit:
— akiilonb6zé médiumokhoz illeszkedd tanulasi stratégidk felismerése és alkalmazésa
— az eredményes egylittmiikddéshez sziikséges szabalyok, normak ismerete és hasznalata
valds és virtualis tanulasi és munkakdrnyezetekben
— a haldzati kérnyezetben megjelend informaciok és tartalmak megbizhatdsdganak és min6-
ségének megitélése
— intelligens keresOrendszerek és személyes digitélis asszisztensek hatékony hasznalata
— az egész ¢életre kiterjedd tanulas igénye és képessége.

Az informatikai kompetencia e kovetelményeknek megfeleld képességrendszer. A média-
kompetencia rokon ismeretkor, de némileg sziikebb, hiszen a tomegkommunikéacié miifajainak
kezelésére képesit.

A médiakompetencia magaba foglalja a médiaismeret és médiahasznadlat
elemeit csakugy, mint az informdciohordozo médiumok dltal kozvetitett és meg-
formalt tartalmak kritikus értelmezésének képességet és az informaciohordozo
médiumok kreativ haszndlatahoz (fejlesztés és prezentdcio) sziikséges feltételek
kialakitasat.” (Hauser—Forgo—Kis-Toth, 2001)

Az 11j informacidhordozok 1) pedagdgiai stilust és a hagyomanyos modszereken alapulo, de
megujult, médiumfiiggd tanuldsi stratégidkat kovetelnek. A szamitogépes kultiura sajatossaga,
hogy nyitott, rugalmas és valtozékony - felértékeli a kommunikécids képességeket. Az 0j tomeg-
kommunikécios technikdkbdl miivészeti miifajok alakulnak - a vizualis és verbalis kozlés eddig
sosem tapasztalt kombinacidi, az ,uj képkorszak” termékei. Nemcsak 1j tanuldselméletre, de
megujult kreativitds- és miivészetelméletre is sziikkség van, hogy ezeket a meghokkentd, elblivold
vagy éppen elrettentd képeket és szovegeket, a kifejezés szokatlan formait megértsiik és elfogad-
juk. Kereszttanterviink ezért nem szoritkozik az oktatasi informatika megszokott teriileteire, a
természettudomanyokra, hanem szdmos bevalt

4. Szamitogéppel segitett modszerek az oktatasban: a kereszttanterv - modell

A nemzeti oktatasi informatikai stratégiak kidolgozasakor az oktataspolitikusok legfontosabb
dontése: kiilonalld muveltségteriiletnek vagy transz-diszciplinaris, a tantargyak mindegyikében
jelen 1évo, integralt tartalomnak tekintsék- e az informatikai kompetenciat. Korabbi irdsainkban
(Karpati, 1997, 1998a, 1999¢c, 2000, Karpati, Komenczi ¢s Fehér, 2000) bemutattuk e stratégiak
kozos jellemzdit:

— A tomeges eszkozbeszerzést a fejlodes fenntartdsa, az eszkozok korszertsitésének, kar-

bantartasanak és megfeleld miikodtetésének tdmogatasa valtja fel.

— Regionalis segitd-fejlesztd kdzpontok (competency center) kialakitasa: helyi szakértdi és

technikusi tandcsadas, tovabbképzés €s kutatasszervezés

— Az informatikai alapképzettség biztositasa minden felsdfokt tanulmanyokat folytato diak

részére, beillesztése a tanari képesitési kovetelmények kozé. A képzés egyetemi-fdiskolai
személyi €s targyi infrastruktarajanak megteremtése.

— Rendszeres nemzeti monitorozo vizsgadlatok a fejlesztés iranyainak és eredményeinek

szambavételére.



— Fiiggetlen, rendszeres, nyilvanos digitalis taneszkoz-értékelés.

— Differencialt tamogatas: az eredményes iskolak kiemelt finanszirozasa, bevonasa a nem-
zeti képzési programokba.

— Csatlakozas nemzetkozi halozatokhoz k6zos fejlesztési és kutatasi projektek.

Az alédbbi, tablazatban 6sszefoglaljuk néhany OECD-orszag gyakorlatat az oktatasi informa-
tika 1ényeges kérdéseiben.

Milyen keretek kozétt oktatjak az informatikat?

A KIT oktatasanak keretei Orszagok

Onall6 informatikai tantargy, kotelezo frorszag: kozépiskola (12-18. életév), Finnorszag,
(csak alapfok), Hollandia

Onallé informatikai tantdrgy, valaszthato Norvégia, Finnorszag (csak kdzépfok)

Egy természettudomanyos targy (pl. Matematika, | Kanada, USA: valaszthat6 komplex természettudoma-

Technika) része nyos (science) tanterv a kozépiskolaban

Valamennyi tantargy anyagaban szerepel USA, Kanada, Norvégia, frorszig, Hollandia (csak
alapfok)

Nincs ilyen szaktargyi oktatas az iskoldban — csak | Olaszorszag

szakkdrben tanitjak

Amint a tdblazatbol kideriil, nem adhat6o egyértelmii, minden orszagra érvényes valasz arra,
hogy onallo tantargy vagy a tobb targy részeként oktatott, interdiszciplinaris miiveltségteriilet le-
gyen-e az informatika? Nyilvanvald, hogy ahol a haztartasok tobb, mint 50%-a rendelkezik sza-
mitogéppel, s ezért lehetdség van az otthoni ismerkedésre az informatikai kultaraval, ott nincs
sziikség mindenki szdmara kotelezd, alapozo tantargyra. Figyelemre méltd tény viszont, hogy
szamos ilyen orszdgban mégis tandran oktatjak az informatikat, mert a didkok 6nképzéssel sze-
rezhetd tudasat nem tartjak kielégitének vagy a tanarok nem hajlandok programjukba iktatni a sa-
jat tantargy tantervi anyagahoz kapcsolodd szamitdogépes ismereteket. Hollandiaban példaul a ko-
zépiskolai tanarok azért nem tartjak feladatuknak, hogy diakjaikat a szamitogéppel segitett tanu-
lasi modszerek hasznalatdra oktassak sajat tantdrgyuk keretei kozott, mert ugy vélik, ez nem
egyeztethetd 0ssze szakmai onképiikkel, amelynek kdzéppontjdban teriiletiik tudomanyos ered-
ményeinek magas szintli kdzvetitése all. Az anyanyelv és irodalom tanara az irodalomtudossal, a
fizika oktatdja a természettuddssal azonosul, az 6nallo tudasszerzés technikdinak megtanitasa eb-
be a szerepmodellbe nem fér bele. Amire a didkoknak a szamitogép-hasznalat terén sziikségiik
van, azt az informatikatanar majd megtanitja nekik (Brummelhuis, 1998)

Amelyik orszag kiilon informatikai tantargyat oktat, azzal érvel, hogy az alapok lerakasdhoz
elmélyiilt, idéigényes munka kell, s ezt az informatikat jol ismerd, ennek tanitasara felkészitett
szakembernek kell irdnyitania. Ahol nincs kiilon tantargy, a képzés ,,¢letszertiségét” hangsulyoz-
zék. Ahogyan az ¢letben is kiilonféle célokra mas-mas szamitdogépes eszkozoket hasznalunk, az
iskolai tantargyak azt a miiveletet tanitjadk, melyek az adott szaktargy oktatdsdban a legjobban
felhasznalhatok. Mivel a legtobb ilyen orszadgban a szamitogéppel segitett tanitds modszerei kote-
lez6 tanarképzési és -tovabbképzési tantargyak, ennek a megoldasnak szakmai akadalya nincs. A
kétféle irdnyzat angol szlogenjei: ,,Learning to Use” (azaz: megtanulni — marmint az informatika
alapismereteit, kiilon tantargyként —, hogy hasznalhassuk) illetve ,, Using to Learn” (hasznaljuk a
szamitogépes modszereket, hogy sikeresebben tanulhassunk mas tantargyakat)-

Hogy melyik mddszer a leghatékonyabb, azt a nemrég lezarult, kordbban mar emlitett, az
OECD ¢s az IEA szervezésében zajlo nagy nemzetkdzi hatasvizsgalatok eredményeinek 6sszeve-
tésével donthetjiikk majd el. Van olyan orszag is — méghozzé a szamitogépes kultaraban élen jaro



Egyesiilt Kiralysag —, ahol az iskoldk maguk valaszthatjadk meg, hogyan kivanjak oktatni az in-
formatikat. Az elemi iskoldkban tilnyomodrészt az egyes tantargyakba beépitve, mig a kozépisko-
lakban, fele-fele aranyban 6nallo tantargyként vagy egy masik targy részeként oktatjak. Az ango-
lok szerint az iskola szocidlis helyzete és a pedagdgusok képzettsége donti el, melyik a hataso-
sabb mddszer. Az irek viszont ugy vélik, azért kiilondsen hatékony a minden tantargyba beépitett
informatikai alapképzés az elemi iskolai oktatdsban, mert itt az osztdlytanitd maga tanitja a leg-
tobb tantargyat, és igy konnyen tervezhet interdiszciplinaris tevékenységeket.

Norvégiaban a KIT bevezetését a nemzeti tanterv megujitasaval kotottek dssze, 1994-ben a
kozépiskola, 1997-ben az altalanos iskola minden tantargyahoz elkésziiltek a digitalis kulturat
bemutat6 segédanyagok. 1996 ota kiilon allami akcioprogram foglalkozik modszertani kérdések-
kel. frorszagban el6szor a matematika és az ének-zene (1) digitalis eszkozokkel segitett oktatasa-
hoz késziiltek tanari segédanyagok. Az Egyesiilt Kirdlysdgban 1999 szeptemberében kezdddott a
valamennyi tanarra, 6sszesen 110 000 fére kiterjedd kotelezd tovabbképzési program, amely a
KIT iskolai médszertanaba avat be tiz akkreditalt képzési helyen, tdvoktatassal, az oktatasi mi-
nisztérium pénzén, az egyes tantargyak sajatos igényei szerint. Mivel minden masodik nagy-
britanniai tanarnak van otthon szamitogépe, s ezek 70%-a csatlakozik az Internethez, a ,kereszt-
tantervi” modszerre vald felkésziilésnek technikai akadalya nincs.

Kanadéban teriileti oktatasi onkormanyzatok hatdrozzdk meg a tanterveket. Az informatikai
eszk0zok hasznalataval kapcsolatos kovetelmények minden tantargy anyagaban részletesen ki-
fejtve, korosztalyokra lebontva szerepelnek. (Az adatbazisok kezelését példaul a kdzépiskola 3—4.
osztalyaban, a matematika és a természettudomany (science) oran kell programkezeldi szinten el-
sajatitani és az 6nallo projektmunkaban, illetve iskolai tesztfeladatok megoldasakor alkalmazni.)

A kutatok szerint a szamitogépek széles kori iskolai alkalmazasa leghamarabb a pedagogiai
ertékeles teriiletén okoznak majd jelentds valtozast. Valamennyi vizsgalt orszdgban folynak ki-
sérletek a nemzeti vizsgarendszerek irasbeli részeinek online teszteléssel torténd kivaltasra. Ka-
nada néhany tartomanyaban maris lehetéség van arra, hogy a didkok szamitdégép vagy grafikus
kalkulator segitségével irjadk meg vizsga-dolgozataikat, hiszen az életben is ezekkel az eszkdzok-
kel alkalmazzak majd az iskoldban megszerzett tudasukat. Az online teszt- és feladatbankok ki-
alakitasa szinte minden iskolakorzetben megkezdddott. Nagy nemzeti kutatasi programok segitik
a feladatbankok Osszekapcsolasat. frorszagban kiilonosen fontosnak tartjak a fogyatékos tanulok
géppel segitett vizsgaztatasat, hiszen igy a latasi, hallasi és a kézirds készségével kapcsolatos
problémak jo része kikiiszobolhetd. Mivel a fogalmazas-jellegii, szabad szévegek szamitdogépes
értekelését mar évek ota jo eredménnyel kutatjdk, bizonyos, hogy a kovetkezd 6t évben lehetdveé
valik a teljes irdsos felvételi gépre vitele - a feladatkiadastol az osztalyzésig.

Magyarorszadgon a szaktargyi informatikaoktatas mellett, azzal 6sszehangolva tesziink kisér-
letet a multidiszciplinaris szamitastechnikai irastudas-oktatasra. Ebben a komplex kompetencia-
alakito modellben, melyhez e kotet nyjt modszertani segitséget, az alapképzést a felhaszndloi
kiegészitd képzéssel tarsitjuk. A modell kisérleti kiprobalasara tobbek kozott az OECD ,,Infor-
macids és kommunikécios technoldgidk és a tanulds mindsége” (,,/nformation and Communica-
tion Technology (ICT) and the Quality of Learning’’) cimii kutatdsaban kertilt sor. (Karpati, 2001)
A 25 orszag részvételével, 1999-2002 kozott folyd kutatas célja az oktatasi informatikai kor-
manydontések elokészitése mellett olyan tananyagok eldallitasa, szemlézése és adaptaldsa, ame-
lyek a gyakorlatban mutatjdk be, hogyan képzelhetd el a kommunikacios és informacids techno-
logiak (integralasa egyes tantargyak oktatasaba. A magyar projekt eredményeként tobbkotetes ta-
nari kézikdnyvsorozat késziil (szerk. Karpati, F6z6, Dringoné, Szalay, Tasnady, megjelenés alatt)
amelyben a matematika, fizika, kémia, biologia, idegen nyelvek és rajz/miivészettorténet oktata-



sahoz kindlunk kiprobalt oktatdsi mddszereket és digitalis taneszkozoket. Reményeink szerint
ezek a kotetek is a ,kereszttantervi modellt” erdsitik majd.

Végiil azt kell megfontolnunk, milyenek az uj pedagdgiai modell esélyei, érdemes-e belevag-
nunk e kdtet utmutatdsa alapjan iskolank helyi ,,kereszttantervének” megirasaba? A kommunika-
cios és informacids technoldgiak (KIT) iskolai elterjedése hasonl6 az eddigi pedagdgiai innova-
ciokéhoz. (Venezky, 2002) Kezdetben né¢hany lelkes innovdtor vallalja fel az 0j oktatasi kultira
terjesztését. Ok inspiraljak az tgynevezett korai kovetdk kis csapatat, akik hamar felismerik, mi-
lyen lehetdségeket rejt a szamitdgéppel segitett tanitas és tanulds, s legydzve a nem csekély tech-
nikai nehézségeket, tananyagfejlesztésbe és adaptacioba fognak. A kdvetkezd, nagyobb l1étszami
csoport a korai alkalmazoké - 6k nem szivesen véllalkoznak sajat modszerek, kisebb taneszk6zok
kidolgozasara, de ha hiteles személytdl, készen kapnak ilyeneket, hajlamosak kiprobalni. Jo ta-
pasztalatokat szerezve rendszeresen alkalmazni fogjak az Gjdonsagokat - féleg akkor, ha az iskola
vezetése partner ebben. Végil a késoi alkalmazok kapcsolodnak be az innovacidés munkaba - az 6
népes csoportjuk alapos meggydzést, késztetést igényel. Hogy melyik csoport milyen gyorsan
alakul ki és hany tagja lesz, az iskola pedagogiai programjatol, a tanarok szakmai meggy6zodésé-
tol fligg. Az oktatdspolitikusok, kutatok, fejlesztok feladata, hogy 0sztondzzek a szamitogéppel
segitett tanitas és tanulas elterjedését kiprobalt, bevalt tananyagok, oktatasi segédeszkozok ter-
jesztésével. Ez a kotet ilyen céllal késziilt, abban a reményben adjuk kozre, hogy olvasdink hama-
rosan tarsszerzoi lesznek egy kovetkezd, a kommunikécios és informaciods technoldgidk 1j, maga-
sabb szintli iskolai alkalmazasairdl hirt ad6 kotetnek.
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